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Vorwort

Der vorliegende Leitfaden «Grundwortschatz —
Deutsch als Zweitsprache fiir die 1. und 2. Pri-
marklasse» entsprang dem Beddirfnis vieler
Lehrkréfte nach einer Orientierungshilfe fur
den Unterricht mit Kindern ohne bzw. mit gerin-
gen Deutschkenntnissen. Dieses Anliegen der
Lehrkrafte wurde vom Rektorat aufgenommen
und als Projekt im Sinne der Schulentwicklung
bearbeitet. Zusammen mit dem Institut fur
Interkulturelle Kommunikation Zirich und in
Zusammenarbeit interessierter Lehrpersonen
konnte das Projekt in relativ kurzer Zeit durch-
geflhrt werden.

Im Herbst 1999 wurde eine erste Fassung des
Leitfadens entworfen und den Lehrkraften an
der Primarschule Kleinbasel zur Vernehmlassung
verschickt. Die sechzehn schriftlichen Riick-
meldungen zur ersten Fassung waren durch-
wegs positiv. In der Uberarbeitung konnten fast
alle Wiinsche und Anregungen aufgenommen
werden. Am 10. Februar 2000 fand am ULEF

in Basel eine Fortbildungsveranstaltung mit

35 Teilnehmenden statt, in deren Mittelpunkt
die Diskussion des Uberarbeiteten Leitfadens
stand. Die anwesenden Lehrkréfte erhielten
dabei Gelegenheit, die Worter- und Redemit-
tellisten nach vorgegebenen Kriterien zu tiber-
prifen und allfdllige Anderungsvorschlage
anzubringen. Aufgrund der im Fortbildungskurs
erfolgten Riickmeldungen wurde das Konzept
erneut Uberarbeitet und bereinigt. Das Ergebnis
ist der vorliegende Leitfaden zum Grundwort-
schatz.

Der Leitfaden enthélt im ersten Teil theoretische
Grundlagen zum Wortschatzerwerb (Kapitel 1
bis 3). Im zweiten Teil wird auf die praktischen
Aspekte der Wortschatzarbeit eingegangen



(Kapitel 4). Daran anschliessend folgen Wérter-
listen, die nach unterschiedlichen Kriterien
geordnet sind und den Lehrkréften als Orientie-
rungshilfe bei der Auswahl des Grundwortschat-
zes dienen sollen. Am Schluss des Leitfadens
befindet sich eine Liste mit Hinweisen zu aus-
gewdhlten Unterrichtsmaterialien fur die Wort-
schatzarbeit sowie weiterflihrende Literatur-
hinweise.

Dieser Leitfaden ist als praxisorientierter Beitrag
zur Schulentwicklung und zur Qualitatssiche-
rung an der Primarschule Kleinbasel zu ver-
stehen. Er soll einerseits als Orientierungshilfe
in der Praxis dienen. Andererseits soll er auch
die Diskussion von didaktischen Fragen des
Deutschunterrichts sachlich bereichern. In die-
sem Sinne handelt es sich nicht um ein abge-
schlossenes (Regel)Werk, das es zu liberneh-
men gilt. Vielmehr bildet der Leitfaden ein
konkreter Ausgangspunkt fiir die Entwicklung
von effizienten und kindgerechten Unterrichts-
formen mit Kindern, die keine oder nur rudi-
mentére Kenntnisse der deutschen Sprache in
die Schule mitbringen. Es ist der ausdriickliche
Wunsch des Rektorats und der am Projekt betei-
ligten Fachpersonen, dass dieser Leitfaden kri-
tisch wahrgenommen, eingesetzt und reflektiert
wird. Erst durch den Einsatz in der Praxis kann
die Tauglichkeit dieses Instruments festgestellt,
kdnnen praxisorientierte Verbesserungen ange-
bracht werden. Voraussetzung dafir ist jedoch,
dass zu diesem Leitfaden Riickmeldungen an
das Rektorat gelangen. Dazu sind alle herzlich
eingeladen, im Interesse der Kinder, der Lehr-
personen und der Schule als Ganzes.

Der vorliegende Leitfaden ist in der anregenden
Zusammenarbeit zwischen dem Institut fir
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Interkulturelle Kommunikation, vertreten durch
Claudio Nodari und Denise Da Rin, dem Rekto-
rat PSK und den Lehrkraften der Primarschule
Kleinbasel entstanden. An dieser Stelle sei allen
ein herzliches Dankeschon fiir ihre engagierte
Mitarbeit ausgesprochen.

An der Fortbildungsveranstaltung haben folgen-
de Lehrerinnen und Lehrer mitgewirkt (in alpha-
betischer Reihenfolge): Salome Albrecht, Priska
Annor, Alexa Baumgartner, Rahel Bestgen,
Joelle Biihler, Ruth Egger, Marguerite Eppenber-
ger, Marie-Ch. Fankhauser, Christoph Fuchs,
Andreas Gerth, Ursina Gloor, Michaela Gortana,
Christine Graf, Franziska Heinzer, Heidi Isler,
Ruth Kammermann, Annelies Kiing, Claudia
Langenegger, Matthias Lehnherr, Dunia Lingner,
Barbara Miiller, Marianne Odenheimer, Beatrice
Regli, Martha Rehmann, Isabelle Schaub,

Sylvia Schulthess, Judith Spiess, Rita Stolz,
Verena Tanner, Karla Vesel, Selma Weber,
Corinne Wiirgler, Monika Wyss, Patricia Wyss
und Lucia Vetterli.

Schulleitung
Primarschule Kleinbasel

Basel, Mai 2000



Einleitung

Lehrerinnen und Lehrer stellen sich immer wie-
der die Frage, wie gross ein Grundwortschatz
beim Ubertritt vom Kindergarten in die 1. Klasse
eigentlich sein sollte, damit Kinder in der ersten
Klasse dem Unterricht folgen kénnen. Diese Fra-
ge ist tatsdchlich nicht einfach zu beantworten,
denn wie viele Worter bzw. welche Worter zu
einem Grundwortschatz gehéren, hangt einer-
seits von den Erwartungen ab, die von der Schu-
le gestellt werden, andererseits von den Voraus-
setzungen, die die Kinder mitbringen. Bei der
Auswahl des Grundwortschatzes sollten weniger
Kriterien der Quantitat (wie viele Worter?),
sondern Kriterien der Funktionalitat (welche
Worter brauchen die Kinder in den ersten zwei
Schuljahren?) massgebend sein. Es kann davon
ausgegangen werden, dass zum Grundwort-
schatz in erster Linie Worter gehoren, die die
Kinderim schulischen und ausserschulischen
Alltag brauchen, das heisst, um alltagssprachli-
che Ausserungen zu verstehen und sich addquat
ausdriicken zu kénnen.

Thematisch lassen sich diese Worter in Doma-
nen' wie Familie/Personen, Kleider, Kérper/
Gesundheit, Nahrung, Natur/Wetter, Tiere,
Schule, Wohnen, Zeitangaben und Verkehr

1 Der Terminus «Domdne» ist ein in der Soziolinguistik gebrduchlicher Begriff
zur Bezeichnung sozialer Situationen, die durch spezifische Rollenbeziehungen
zwischen Gesprachsteilnehmenden sowie durch typische Themenbereiche
gekennzeichnet sind.

2 Muttersprachliche Kinder (sog. native speakers) verstehen viel mehr Worter als
sie selber bentitzen. Der durchschnittliche produktive Wortschatz eines native
speakers in der 1./2. Klasse kann je nach sozialen und familidren Umstanden sehr
verschieden sein und zwischen 500 und 2000 Wérter umfassen.

3 Zur genaueren Funktion der drei Listen vgl. den Abschnitt 5 « Worterlisten».

einordnen. Neben den einzelnen Domédnen muss
bei der Auswahl der Wérter auch das Alter der
Schuler und Schulerinnen berticksichtigt wer-
den. Je dlter die Kinder sind, je mehr Lebenser-
fahrung sie haben, umso grosser ist der erwart-
bare Wortschatz. Furr fremdsprachige Kinder
der 1. und 2. Klasse kann man davon ausgehen,
dass ein produktiver Grundwortschatz von

ca. 500 Woértern ausreicht, um dem reguléren
Schulunterricht einigermassen folgen zu kon-
nen.? Dieser rudimentare Grundwortschatz
erweitert sich v.a. im Unterricht taglich, so dass
die Kinder am Ende der Primarschulzeit im
Regelfall ein Sprachniveau aufweisen, das mit
deutschsprachigen Kindern vergleichbar ist.

Bei Lehrkréaften taucht immer wieder die Frage
auf, wie mit Kindern, die gar keinen oder nur
einen minimalen Wortschatz mitbringen,

im Unterricht gearbeitet werden soll. Der vor-
liegende Leitfaden liefert dazu wichtige Hinter-
grundinformationen und stellt praktische Tipps
zur Wortschatzarbeit bereit.

Der Leitfaden erfillt grundséatzlich folgende
zwei Funktionen:

1. Die Voraussetzungen und die Vorgange
beim Erwerb von neuen Wortern werden
kurz dargelegt. Das Wissen, wie Men-
schen neue Worter verstehen und zu
benltzen lernen, tragt wesentlich zu einer
effizienten Wortschatzarbeit bei.

2. Es wird ein Grundwortschatz vorgelegt,
der rund 500 Woérter (ohne Zahlenworter)
beinhaltet. Zur einfacheren Handhabung
wird der Grundwortschatz in drei geson-
derten Listen prasentiert, die nach drei
unterschiedlichen Kriterien3 geordnet
sind:



a) Liste von Redemitteln

b) Worterliste nach Doménen

c) alphabetische Worterliste geordnet

nach Wortart.

Diese Listen sind weder absolut noch definitiv.
Je nach Kontext sind hier Wérter zu ergénzen,
zu streichen oder zu ersetzen. Auf keinen Fall
dirfen Wérterlisten als Ubungs- oder als Prii-
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fungslisten missbraucht werden. Sie dienen
auch nicht dazu, den Stand der Worterkennt-
nisse eines Kindes zu messen. Die hier vorgeleg-
ten Worterlisten sind ausschliesslich als Instru-
ment fiir die Lehrkréfte zu verstehen, mit dem
die themenorientierte Arbeit im Unterricht
zielgerichtet vorbereitet, durchgefiihrt und
evaluiert werden kann.

1. Was ist ein Grundwortschatz?

Man unterscheidet grundsatzlich zwischen
einem Verstehenswortschatz und einem Mittei-
lungswortschatz. Der Verstehenswortschatz ist
der Wortschatz, den wir bendétigen, um miind-
liche oder schriftliche Texte zu verstehen.

Mitteilungswortschatz

Verstehenswortschatz

4Fruher sprach man von «aktivem» und «passivem» Wortschatz. Diese Begriffe
sind aber nicht angemessen, weil sie irrefihrend sind; auch der sogenannte
«passive» Wortschatz verlangt von den Lernenden eine aktive Verstehensleistung.

Der Mitteilungswortschatz ist der Wortschatz,
den man beim Sprechen und Schreiben abrufen
und produktiv verwenden kann.* Der Verste-
henswortschatz schliesst den Mitteilungswort-
schatz mit ein und ist somit immer grosser.
Erfahrungsgemdss kann manin einer Sprache
etwa 3- bis 5-mal mehr Worter verstehen,

als man selbst produzieren kann.

Der Grundwortschatz beschreibt in der Regel
einen Mitteilungswortschatz, mit dem eine
Person seinen Alltag kommunikativ bewéltigen
kann. Ein Grundwortschatz fur Kinder in der
Primarschule enthélt demnach andere Worter
als ein Grundwortschatz fiir erwachsene Touri-
sten. Dies ist auch ein Grund daftir, weshalb die
gdngigen Publikationen zum Grundwortschatz
(z.B. von Langenscheidt oder vom Klett-Verlag)
nur bedingt weiterhelfen. Der vorliegende
Grundwortschatz fiir Kinder der 1./2. Klasse
beschreibt den fir den Schulunterricht auf dieser
Stufe notwendigen Mitteilungswortschatz.
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2. Lern- und gedachtnis-

psychologische Gesichtspunkte

Kinder im Vorschulalter und in der Unterstufe
entwickeln ihren Wortschatz hauptséchlich in
konkreten Handlungssituationen und durch
Geschichten (Mdrchen, Gedichte, Verse, Erzah-
lungen, Lieder usw.). Selten lernen Kinder neue
Woérter durch Erklarungen oder Umschreibun-
gen. Je nach Kind wird der Wortschatzerwerb
spater zusdtzlich durch das Lesen und Schreiben
unterstitzt. Erfahrungsgemass miissen neue
Worter mehrere Dutzend Male in unterschied-
lichen Kontexten gehort bzw. gelesen werden,
bevor sie im Langzeitgeddchtnis abgespeichert
werden und dann produktiv genutzt werden
kénnen.

Fir Kinder in der 1. und 2. Klasse ist sprachliches
Handeln in nachvollziehbaren Kontexten und
die eingehende Behandlung von Geschichten
die wichtigste Quelle fiir ihre Wortschatzerwei-
terung. Fremdsprachige Kinder, vor allem aber
Erwachsene, sind zwar in der Lage, einzelne

5 Ubungen zur Aussprache (genaues Horen und Nachsprechen) helfen den
Deutschlernenden, besser zu verstehen und verstanden zu werden. Aussprache-
Ubungen sind v.a. im Anfangsunterricht sinnvoll und bei Fortgeschrittenen dann
einzusetzen, wenn erkenntliche Wahrnehmungs- und Verstandigungsprobleme
bestehen. Nonverbale Rhythmusiibungen/Hoértibungen im musikalischen Bereich
fordern die Sensibilisierung fiir Sprachrhythmus und Sprachmelodie, stiarken das
Selbstwertgefiihl («Das kann ich ja!») und geben Mut zum Nachsprechen von
deutschen Wortern, Wendungen und Satzen.

¢ Unter Register versteht man in der Linguistik eine funktionsspezifische,

d.h. fur einen bestimmten Kommunikationsbereich charakteristische Sprechweise.
So sprechen z.B. Erwachsene mit Kindern anders als mit anderen Erwachsenen,
Schiilerinnen und Schiiler reden mit ihren Eltern anders als mit einer Lehrkraft,
Angestellte und Vorgesetzte wahlen ein anderes Register, wenn sie miteinander
sprechen, als Freunde unter sich.

Worter auch ohne weiteren Zusammenhang

zu lernen. Die Anzahl von so gelernten Wértern
ist jedoch sehr begrenzt und reicht nie aus fiir
einen Grundwortschatz. Wie aus der Lerntheorie
bekannt ist, werden neue Worter oder ganz
allgemein Lerninhalte umso besser gelernt,

je grosser der emotionale Bezug zum Lernstoff
ist und je mehr Wahrnehmungskandle beim
Lernen beteiligt sind. Worter werden immer

in komplexen assoziativen Netzen im Gedécht-
nis abgespeichert, und der Kontext (eine kon-
krete Handlung oder eine Geschichte) liefert
dazu die notwendigen Assoziationen.

Wie vielschichtig und lernintensiv der Erwerb
von neuen Wortern ist, lasst sich nur erahnen,
wenn man sich einmal bewusst macht, was
fremdsprachige Schiler und Schulerinnen
eigentlich alles beriicksichtigen miissen, wenn
sie ein neues Wort lernen.

Sie missen sich ndmlich merken:

— wie das Wort ausgesprochen wird>;

— was es bedeutet bzw. welche verschie-
denen Bedeutungen ein Wort haben
kann, z.B. Glas im Sinne von Trinkglas
bzw. Material; Ton im Sinne von Klang
bzw. Lehm;

- welchem Register® ein Wort zuzuordnen
ist, z.B. Grind anstelle von Kopf ist nicht
in allen Situationen angebracht;

— dass einzelne Worter eine Beschrankung
in ihrer Anwendung erfahren; z.B. bellen
kann nur fiir Hunde, nicht aber fiir Schafe
verwendet werden, oder ranzig im Sinne
von schlecht lasst sich nur von der Butter
sagen;

- wie es geschrieben wird;

— welchen Genus (der, die, das) es hat.



Ratschldge wie «Lerne jeden Tag zehn neue
Woérter!» sind zwar gut gemeint, lassen aber
lern- und gedachtnispsychologische Faktoren
vollig ausser Acht. Wérter lernen ist ein Prozess,
der einerseits viel Zeit und Geduld braucht,
andererseits aber auch viele authentische
Sprachverwendungssituationen voraussetzt,

in denen das Kind die Worter im Kontext erlebt.

Einzelne Worter kdnnen in Ausnahmefillen
einmal gehort oder gelesen werden und von
der lernenden Person unmittelbar memoriert
werden. Das geschieht vor allem dann, wenn
z.B. ein Wort oder der Wortklang besonders
lustig erscheint oder wenn das Wort in einer
besonderen Situation vorkommt. In der Regel
erinnert man sich dann aber nicht nur an das
Wort allein, sondern eben an die Situation oder
an den Klang, und ist dann so fahig, das Wort
unmittelbar abzurufen.

Primarschule Kleinbasel
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3. Wortschatzerwerb als Prozess

Fir die meisten Worter gilt jedoch der lern-
psychologische Grundsatz der 50-maligen
Wiederholung. Dabei kdnnen grob gesehen
vier Phasen unterschieden werden. Fiir den
Unterricht sind diese vier Phasen hilfreich,
denn sie liefern Anhaltspunkte fur Aktivitdten
und Ubungsformen.



1. Phase Wortschatz verstehen und abspeichern

Neue Worter miissen zundchst einmal verstan- Im Folgenden werden einige Moglichkeiten
den werden. Was man nicht versteht, kann man aufgelistet, wie das Verstehen von Wortern
schlecht memorieren. Fir Erwachsene und unterstiitzt werden kann:

Jugendliche bedeutet «Verstehen» beim Erwerb — Zuerst eine Geschichte erzéhlen und glo-
einer neuen Sprache vor allem das Verbinden bal verstehen und erst dann die einzelnen
von neuem Wissen mit bestehendem Wissen. Elemente behandeln (Was sieht man?
Wenn eine deutschlernende Person den Aus- Wer macht was? Was ist wo? Wer sagt
druck «das Buch» hort und das entsprechende was zu wem? usw.)

Objekt sieht, so kann sie diesen Ausdruck — Méglichst nachvollziehbare Kontexte
mit dem Ausdruck in ihrer Erstsprache (ital. schaffen (mit Mimik, Gestik, Fotos,

«il libro», turk. «kitap», serb. «knjiga» usw.) Illustrationen)

verbinden und sich somit auf die Vorerfahrun- — Handeln mit realen Gegenstanden,

gen mit Buchern abstiitzen. Diesen Prozess voll- um moglichst viele Sinne anzusprechen
ziehen Kinder bis zum Alter von ca. 10 Jahren (z.B. Kleider, Friichte probieren usw.)
jedoch eher selten. Sie lernen die Wérter einer — Besichtigung von realen Handlungsorten
neuen Sprache viel mehr so, wie sie ihre Erst- (z.B. Zoo, Wald, Kiiche usw.)

sprache gelernt haben, eben in Handlungs- — Singspiele (Lieder mit Gesten verbinden)
zusammenhangen oder durch Geschichten. — Gegenstdnde und Situationen zeichnen
Das Wort «Buch» kann somit ganz andere Asso- lassen

ziationen ausldsen als das erstsprachliche Wort — «Synonymreden» (den gleichen Sach-
«libro», «kitap», «knjiga» usw. Dieses Lernver- verhalt mehrmals mit jeweils anderer
halten erklart auch, warum Kinder oft nichtin Wortwahl umschreiben)

der Lage sind, unmittelbar eine Ubersetzung
eines einfachen Wortes in ihre Erstsprache zu
liefern. Sie mussen oft lange nachdenken.

Die naheliegende Erklarung, das Kind kenne das
entsprechende Wort in der Erstsprache nicht,
greift zu kurz. Vielmehr sind «das Buch» in der
Schule und «il libro» zu Hause zwei verschiede-
ne Dinge, die in zwei verschiedenen Kontexten
erfahren wurden. Die Bedeutung von Begriffen
muss demnach im Unterricht gezielt vermittelt
werden. Fir die bilinguale Entwicklung dieser
Kinder ist es von Vorteil, wenn ab und zu fur die
elementarsten Wérter auch die Erstsprache ein-
bezogen werden kann.
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2. Phase Wortschatz reproduzieren

Nach dem Verstehen und Abspeichern ist der Einige Beispiele dazu:

ndchste lernpsychologische Schritt das Abrufen — Ubungen zur Aussprache (Woérter,
von Wortern. Beim Abrufen werden die Worter Sétze, Schnabelwetzer einzeln oder im
reproduziert, d.h. nachgesprochen bzw. abge- Chor nachsprechen)

schrieben. Der Wortklang bzw. das Schriftbild — Dialoge/Rollenspiele/Gedichte

wird dabei zur Routine, so dass die zu lernenden auswendig lernen

Woérter mit der Zeit zum Mitteilungswortschatz — Pantomime

Ubergehen kénnen. Es gibt vielfiltige Ubungen — Lieder/Fingerreime

und Aktivitdten, in denen Wérter oder auch — Memoryspiele

ganze Sdtze reproduziert werden. — Worter anhand von Bildern in Licken-

texte einsetzen

— Worter abschreiben

— Bildkreuzwortratsel

— Wortassoziationen
(z.B. Mind-Map-Technik)

— Bildwortkarten sortieren, ordnen, erkldaren

— Worter selber malen, basteln, kneten
und dartiber erzdhlen

- unvollstandige Bilder erkldrend erganzen

- einfache Bildergeschichten ordnen,
erzahlen

— Kim-Spiele (Abdeckspiele)

— Gegenstande versorgen, verstecken,
nach Anweisung ordnen

— Reihensatze (jeweils gleiche Satzanfinge,
von jedem Kind gleich gesprochen)

— Spiele (siehe Kap. 6 Literaturhinweise)

— Zeichnungsdiktat

— selber Merkhilfen herstellen:
farbige Plakate, Schlusselbund aus Kartli,
Schatzkiste fur Wortschatz



_

3. Phase Wortschatz beniitzen

Worter stehen im Mitteilungswortschatz nur Dazu sind verschiedenste Moglichkeiten

so lange zur Verfligung, wie sie auch produktiv denkbar:

gebraucht werden. Das bedeutet, dass Wérter, — Rituale im Unterricht einflihren

die einmal verstanden und mehrfach reprodu- (Begriissung, Verabschiedung;

ziert wurden, durchaus auch vergessen werden sich melden; um Erlaubnis bitten usw.)
kénnen, wenn sie nicht stdndig gebraucht — Uber einen mitgebrachten Gegenstand,
werden. Der Wiederholung kommt zwar viel Uber Erlebtes, tber ein Bild sprechen usw.
Gewicht zu, es ist jedoch fiir den Aufbau eines — Rollenspiele, Puppenspiele
differenzierten Wortschatzes unabdingbar, — Schreiblibungen, in denen Sétze nach
Aktivitdten und Anlésse zu schaffen, in denen einem bestimmten Muster geschrieben
die Kinder ihren Wortschatz kommunikativ werden

brauchen. — in Handlungszusammenhéngen:

Haus bauen, Gutzi backen, Figur basteln
- eine Auskunft erfragen
(z.B. beim Abwart)
— Sprachrétsel
— Tagebiicher
- Fantasiereisen (Mitteilung der inneren
Bilder, Empfindungen)
— Fehlbilder besprechen (zwei Bilder
vergleichen)
— Gespréche zu zweit, in der Gruppe,
in der Halbklasse
— Geschichten nacherzdhlen



4. Phase

Uber Worter reflektieren

Der Wortschatz kann auch mit kleineren Kindern
gefestigt werden, indem tiber die Worter reflek-
tiert wird und gewisse einfache Regelmassig-
keiten des deutschen Wortschatzes erkannt
werden. Diese Reflexionen ermdglichen den
Kindern, den Wortschatz bewusster wahrzuneh-
men und Strategien zu entwickeln, mit denen
sie scheinbar unbekannte Worter ohne weitere
Hilfen verstehen kénnen. Es kann zum Beispiel
vorkommen, dass Kinder die Worter «brennen»,
«der Wald» und «der Brand» einzeln durchaus
verstehen, jedoch in einem Text das Wort

«der Waldbrand» nicht verstehen. Reflexionen
Uber Zusammensetzungen von Woértern helfen
den Kindern, neue Wortzusammensetzungen

zu entschlisseln.
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— Zusammengesetzte Worter erkennen

— Unsinnworter bilden

- Wortfamilien/Wortfelder aufbauen

— Assoziationen («Was kommt dir in den
Sinn, wenn ich Haus sage?»)

— Ahnlichkeiten, Verwandtschaften suchen
bzw. aufzeigen (auch sprachvergleichend)

— Worter umschreiben (Spiele wie «Tabu»)



_

4. Die Wortschatzarbeit

In jeder Geschichte und in den meisten Hand-
lungszusammenhdngen begegnen Fremdspra-
chige unbekannten Wortern. Damit stellt sich
das Problem der Bedeutungserschliessung
standig und kann zu einer Uberforderung des
Kindes und der Lehrperson fithren, denn es
kénnen nie alle unbekannten Worter erklart
bzw. memoriert werden. Auch ist es wenig
sinnvoll, wenn die Lehrperson die neuen Worter
fur ein Kind auswahlt und erklart. Nach kurzer
Zeit wird ein Kind dadurch abhangig von einer
Instanz, die ihnen die Arbeit des Erschliessens
abnimmt, und nattrliche Verstehensstrategien
werden ausgeschaltet. Lernende sollten deshalb
ermuntert und angeleitet werden, die Bedeu-
tung eines Wortes abzuleiten (aus dem Kontext,
aufgrund von Sprachwissen auch in der Erst-
sprache, aus der Vertrautheit mit dem Thema
oder ganz einfach durch Raten). Dabei kommt
es nicht darauf an, dass die korrekte Bedeutung
auf Anhieb gefunden wird. Es geht viel mehr
darum, die natirlichen Verstehensstrategien
mit zusatzlichen Techniken der Bedeutungser-
schliessung (Reflexion tiber Worter) zu unter-
stitzen und somit das autonome Lernen zu
fordern. Neue Worter werden Uber verschie-
dene Wahrnehmungskanéle aufgenommen
und auf unterschiedliche Weise vernetzt.

Je vielfaltiger der Wortschatz vernetzt ist und
Uber je mehr Kanéle (Hoéren, Sehen, motorische
Aktivitdten) er vom Bewusstsein aufgenommen
wird, umso grosser ist die Chance, dass er
dauerhaft im Gedéchtnis gespeichert wird.

Das reine Auswendiglernen von Wortern ist

nur in seltenen Fallen sinnvoll, am ehesten

z.B. fur abstrakte Begriffe wie Wochentage,
Monatsnamen oder die Formen unregelmaéssiger
Verben.

Es gibt verschiedene Kontexte, in denen Kinder
Woérter und Wendungen verstehen, reproduzie-
ren und benutzen lernen. Im Folgenden werden
die wichtigsten kurz dargestellt.

A: Konkrete Handlungssituationen
Die meisten alltdglichen Ausdriicke werden in
konkreten Handlungssituationen als fixe Wort-
ketten gelernt. Viele dieser Ausdriicke werden
deshalb von den Kindern auf Mundart oder
gemischt Mundart—Hochdeutsch gesprochen
wie z.B. «Ich weiss nid», «Kdnnen Sie, bisso-
guet, kommen?», «Was isch das?», «<H6r emol
ufl», «Derfich use goo?», «Ich habe Wasser
geschriibet!» usw. Solche Ausdriicke kommen
im Schulunterricht zuhauf vor. Es lohnt sich,
so frih als moglich die hdufigsten Ausdriicke
aufzunehmen und sie mit den Kindern genauer
anzuschauen, z.B. durch:
- Besprechen des Ausdrucks:
«Was bedeutet eigentlich bis so guet?»
— Nachsprechen und Eintiben korrekter
Formen: «Darfich in die Pause gehen?»
— Die wichtigsten Sdtze aus dem Schulalltag
auf Plakate aufschreiben und darauf
achten, dass sie korrekt ausgesprochen
werden.

In den Redemittellisten sind einige dieser
haufigen Ausdriicke aufgelistet.

B: Geschichten

Geschichten sind flr Kinder die wichtigste Quel-
le flir den Erwerb neuer Worter. Jede Geschichte
bietet einen Kontext dank des Geschichtsablaufs
und dank der Bilder, aufgrund derer unbekannte
Worter verstandlich werden. Geschichten soll-



ten daher den Ausgangspunkt bilden fiir den
Ausbau des Wortschatzes. Das heisst aber nicht,
dass ein Kind alle Woérter einer Geschichte ver-
stehen muss. Es genligt erst einmal, wenn

der Verlauf einer Geschichte anhand weniger
Schliisselworter oder Bilder verstanden wird.
Geschichten kénnen im Unterricht vorentlastet
werden, indem man z.B. die drei wichtigsten
Worter, die fiir das Verstandnis einer Geschichte
relevant sind, mit den Lernenden vorbespricht.
So kann man z.B. die Schllusselworter einer
Geschichte mit Bildern illustrieren und/oder

an die Wandtafel (auf Kartchen, auf den Hell-
raumprojektor usw.) schreiben. Nachdem die
Geschichte erzédhlt bzw. vorgelesen wurde,

kann durch gezieltes Nachfragen festgestellt
werden, ob die Kinder den Inhalt der Geschichte
erfasst haben. Die Kinder kénnen anschliessend
mit den Figuren der Geschichte (z.B. mit Hand-
puppen oder im Rollenspiel) die Geschichte
nachspielen. Oder die Kinder machen Zeich-
nungen (Kassettenaufnahmen/H®orspiele) zur
Geschichte, die dann zu einem Bilderbuch
zusammengestellt werden. Durch die Beschéf-
tigung mit der Geschichte in verschiedenen
Aktivitdten werden die Worter und Wendungen
mehrfach wiederholt und schleifen sich all-
mabhlich ein.

C: Lieder, Singspiele, Verse

Die Sensibilisierung fiir Sprachrhythmus und
Sprachmelodie ist vor allem zu Beginn wichtig.
Die Nachahmung von Melodien und rhyth-
mische Ubungen fordern die Sensibilisierung
fur sprachliche Kldnge. Lieder, Singspiele und
Verse unterstiitzen die Erweiterung des Wort-
schatzes. Es muss jedoch bedacht werden,
dass Kinder (aber auch Erwachsene) Lieder
auch dann gerne singen, wenn sie die Worter
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nicht oder nur zum Teil verstehen. Fur den
Unterricht bedeutet dies, dass z.B. ein Lied
inhaltlich sorgfaltig behandelt werden muss,

damit die Kinder den Inhalt auch wirklich ver-
stehen.

D: Sacherklarungen

Inder 1. und 2. Klasse sind Sacherklarungen

in der Regel mit praktischen Handlungen ver-
bunden (basteln, malen, schneiden, weben
usw.). Kinder verstehen in solchen Sacherkla-
rungen gut, was gemeint ist, weil nachvollzieh-
bare Handlungen ausgefiihrt werden. So lernen
die Kinder schnell auch neue Begriffe (wie

z.B. Schulsachen, Turngeréte, Bastelmaterial),
weil sie eben innerhalb einer konkreten Hand-
lung erfahren werden. Wichtig dabei ist, dass
die Lehrperson die Begriffe mehrmals nennt,
wiederholen ldsst und eventuell aufschreibt.

E: Einzelne Worter

Einzelne Worter werden z.T. auch von den
Kindern selbst erfragt. Damit das geschieht,

ist es unabdingbar, dass die Fragen «Was be-
deutet...?» und «Wie heisst das auf Deutsch?»
friihzeitig eingeflihrt werden. Die Kinder haben
mit diesen beiden Fragen die Mdglichkeit,
unbekannte Begriffe unmittelbar zu erfragen.
Die Frage «Was ist das?» sollte nur fur Objekte
und Sachverhalte verwendet werden, von denen
das Kind wirklich nicht weiss, was sie bedeuten
bzw. welche Funktion sie erfillen. Ein Bild von
einem Tisch oder von einem Baum verbunden
mit der landldufigen Frage «Was ist das?» ist
fur Fremdsprachige eigentlich eine Zumutung.
Auch Fremdsprachige wissen, was ein Tisch
bzw. ein Baum ist, sie kennen nur den deutschen
Ausdruck dafur nicht.



_

5.Funktion der
Redemittel- und Wortschatzlisten

7 Chunks bezeichnen sprachliche Sinneinheiten. Damit sind sprachliche Ausdriicke

gemeint, die von
z.B. «bissoguet»,

Im Folgenden wird kurz auf die Funktionen und
die Handhabung der unterschiedlichen Listen
eingegangen.

Die Liste mit den Redemitteln enthélt neben
Redemitteln sogenannte chunks?’, die vor allem
im Anfangsunterricht wichtige Kommunika-
tionsfunktionen erfillen und die Verstandigung
im Alltag erleichtern. Sie ermoglichen den
Kindern, Grundbedrfnisse auszudricken und —
was besonders relevant ist — Verstehensschwie-
rigkeiten zu artikulieren, um sich Hilfe zu

holen. Ausserdem geben sie vor allem Kindern,
die noch keinen oder nur einen sehr geringen
Wortschatz aufweisen, das Gefiihl, doch schon
etwas zu kénnen und wirken somit starkend
auf das (sprachliche) Selbstbewusstsein.

Die Wérterliste nach Domdnen hilft bei der
Auswahl von Wéortern nach thematischen
Gesichtspunkten. Wird zum Beispiel das Thema
«Wohnen» behandelt, kann in dieser Liste
nachgeprift werden, welches die hdufigsten
Worter zu diesem Thema sind. Ergdnzungen
und Streichungen sind natdrlich — je nach schu-

den Kindern als Bindel (eben als chunk) gelernt werden wie
«weissndd», « Darfiau?» usw. Den Kindern ist dabei nicht

bewusst, dass diese sprachlichen «Biindel» aus einzelnen lexikalischen Elementen
bestehen. Sie lernen sie als Ganzes und benltzen sie auch als Ganzes, wobei
Fehler auftreten kdnnen, wenn z.B. eine andere Konjugationsform gebraucht
wird («du-weissndd»; «bissoguet» in Situationen, wo die Hoflichkeitsform ver-

langt wird.)

lischem Kontext und nach den Bedirfnissen der
Klasse — mdglich und sinnvoll.

Die alphabetisch geordnete Wérterliste hilft
bei der Auswahl und Bearbeitung von Geschich-
ten und Mérchen oder Themenbereichen, die in
den aufgelisteten Domédnen nicht vorkommen.
Im Unterschied zur Worterliste nach Doménen
enthélt die alphabetische Worterliste neben
Nomen auch Verben, Adjektive, Adverbien,
Zahlworter und Prapositionen. Sie ist als Hilfe-
stellung und Richtschnur zur Auswahl des
Grundwortschatzes gedacht und ist, dies sei
hier noch einmal betont, weder absolut noch
vollstédndig. In der Praxis heisst das, dass einzel-
ne Worter und Redemittel je nach Bedarf
hinzugefligt bzw. ausgelassen werden kénnen.
In den Listen werden die Singularformen
erwahnt. Flir Worter, deren Pluralform haufig
gebraucht wird (z.B. Blatter, Farben, Finken
usw.), ist es zweckmadssig, auch diese Formen
zu lernen. Fir einzelne Worter, die deutsch-
sprachige Kinder im Plural selten gebrauchen
(z.B. Pausenhofe, Spielpldtze, Walder usw.),
kann auch nur die Singularform gelernt werden.
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Redemittel

‘ Begriissen/sich vorstellen Verstehen/Nicht-Verstehen signalisieren

Guten Morgen!/Guten Tag! /Hallo/Griezi Bitte?

Auf Wiedersehen/Tschau/Tschiiss Was haben Sie gesagt?
Ich heisse.../Mein Name ist.../lIch bin... Was hast du gesagt?
Dasist... Ich verstehe das (nicht).
Wie heisst du? ja

Wie heisst...? nein

Das habe ich (nicht) verstanden.

Wissen/Nicht-Wissen ausdriicken Um Erlaubnis bitten/danken

Ich weiss es (nicht). Darfich aufs WC (auf die Toilette) gehen?
Ich kann das (nicht). Darf ich es sagen?

Ich weiss (nicht) (mehr), wie man das/dem sagt. Darfich es machen/sagen/lesen/schreiben?
Wie heisst das? Darf ich ins Heft schreiben?

Was bedeutet das? Darfich Wasser trinken?

Das ist ein/eine... Darf ich in die Pause gehen?

Stort es Sie/dich?
Spielst du mit mir?
Darf ich mitspielen?
danke

Danke vielmals.
bitte
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Feststellen Berichten

Ich bin fertig. Gestern/heute/morgen war/
Ich habe es schon (noch nicht) gemacht/ bin ich allein zu Hause.
gelesen/geschrieben. Dann binich ... gegangen.
Ich habe meine Hausaufgaben/mein Heft/ Ich wohnein... .

meinen Turnsack... vergessen. Ich komme aus...

Ich habe Hunger/Durst.

Ich rechne/lese/schreibe/... (nicht) gemn.
Das ist mein(e) ...

Er/sie stort mich.

Hor bitte auf.

Mir geht es gut/schlecht/...

Ich spreche Deutsch/... .

Es tut mir leid!/Entschuldigung!

Ankiindigen Informationen erfragen/sich vergewissern
Ich kann (heute/morgen) nicht kommen. Wer?
Ich muss morgen zum Zahnarzt/.... Wann?
Wo?
Hier?
Wie heisst das auf Deutsch?
Wie geht das?
Bitte helfen Sie mir.
Kann/darf ich Sie/dich etwas fragen?
Ich habe eine Frage ...
Kannst du mir helfen?
Ist das richtig/falsch?
Was muss ich machen?
Muss ich alles machen?
Bis wann missen wir das machen?
Haben wir (keine) Hausaufgaben?
Wo ist...?
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Grundwortschatz nach Domanen

Mitteilungswortschatz 1./2. Klasse

‘ Familie/Personen ‘ Kleider ‘ Korper/Gesundheit

das Baby

der Bruder das Badekleid der Arzt/die Arztin
die Eltern die Bluse das Auge
die Familie die Brille der Bauch
die Frau der Finken das Bein
der Freund/die Freundin die Jacke das Blut
der Junge die Handschuhe der Doktor
das Kind das Hemd der Durst
der Knabe die Hose der Ellbogen
die Leute der Hut der Finger
die Mama/Mami/Mutter die Kappe der Fuss
der Mann der Mantel der Hals
das Madchen die Mutze das Haar
der Mensch der Pullover die Hand
der Nachbar/die Nachbarin das Pyjama die Haut
die Oma/Grossmutter der Rock das Herz
der Onkel der Schirm der Hunger
der Opa/Grossvater der Schuh das Kinn
der Papa/Papi/Vater die Socken das Knie
die Schwester der Stiefel der Kopf
die Tante die Strumpfhose die Lippen
die Tasche der Mund
das Taschentuch die Nase
der Trainer das Ohr
das T-Shirt der Po
das Tuch der Riicken
die Turnsachen der Schmerz
die Unterhose die Schulter
die Stimme
die Stirne
die Wange
der Zahn
die Zahnburste
die Zehe

die Badehose

der Arm

die Zunge



‘ Nahrung

das Abendessen
der Apfel

die Banane

die Birne

das Brot

die Eier

das Fleisch

die Friichte
das Frihsttick
das Gemise
die Glace

die Karotte

die Kartoffel
der Kése

der Kuchen

die Milch

das Mittagessen
das Morgenessen
die Orange
der Reis

der Saft

der Salat

das Salz

die Schokolade
der Tee

die Teigwaren
die Tomate
das Wasser

die Wurst

die Zitrone

der Znlni

der Zucker

der Zvieri

Natur/Wetter
der Bach
der Baum
der Berg
der Blitz
die Blume
der Donner
das Eis

die Erde
der Fluss
der Garten
das Gewitter
das Gras
der Himmel
das Meer
der Mond
der Nebel
der Regen
der Schnee
der See

die Sonne
der Stein
der Stern
der Sturm
der Wald
der Weg
die Wiese
der Wind
die Wolke

Tiere

der Affe

die Biene
der Elefant
der Esel

der Fisch
der Fuchs
der Hase
das Huhn
der Hund
die Geiss
die Katze
die Kuh

der Lowe
die Maus
das Pferd
das Ross
die Sau

das Schaf
die Schlange
die Schnecke
das Schwein
der Vogel
der Wolf
das Zebra
die Ziege
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Schule

der Abfalleimer
der Abwart

der Anfang

die Antwort
die Aufgabe
der Ball

das Blatt

der Bleistift

das Buch

der Computer
das Ende

das Etui

die Farbe

der Fehler

die Frage

die Fullfeder/der Falli
die Geschichte
der Gummi

der Hauswart
das Heft

das Instrument
die Klasse

die Kreide

der Kugelschreiber
der Lehrer/die Lehrerin
der Leim

das Lied

das Lineal

die Musik

der Ordner

das Papier

die Pause

der Pausenhof
der Pinsel

der Rand

die Sachen

die Schere

der Schluss
die Schrift

die Schule
das Schulzimmer
der Schuler/
die Schilerin
der Schulsack
das Spiel

der Schwamm
die Seite

der Spitzer
die Sprache
die Strafe

die Tafel

der Ton

der Turnsack
die Unterlage
die Wasserfarbe
das Wort

die Zahl

die Zeitung

Wohnen
der Ausgang
das Bad

der Balkon
das Bett

das Bild

der Boden
das Dach
die Decke
die Dusche
der Eingang
das Fenster
der Fernseher
die Flasche
die Gabel
der Gang
der Garten
das Glas

das Haus
die Heizung
der Hof

das Kissen
die Ktiche
die Lampe
der Lift

der Loffel
das Messer
der Park

der Schlussel
der Schrank
die Seife

der Spielplatz
die Stadt

die Stube
der Stuhl

die Tasse
das Telefon
der Teller

die Terrasse
der Tisch

die Treppe

die Tar

die Uhr

das Videogerat
die Wand

das WC

das Zimmer
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Wochentage/Monate/Jahreszeiten/

Tagesangaben/Feste
der Montag

der Dienstag

der Mittwoch

der Donnerstag

der Freitag

der Samstag

der Sonntag

der Januar

der Februar
der Méarz

der April

der Mai

der Juni

der Juli

der August
der September
der Oktober
der November
der Dezember

der Frihling
der Sommer
der Herbst
der Winter

der Tag

der Morgen
der Mittag

der Nachmittag
der Abend

die Nacht

der Geburtstag
die Woche

die Ferien

die Ostern
die Weihnacht

Verkehr

die Ampel
das Auto

der Bus

das Fahrrad
das Flugzeug
der Polizist
die Reise

die Strasse
das Tram

das Trottoir
der Unfall
das Velo

der Weg

der Zebrastreifen
der Zug
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Grundwortschatz

alphabetisch geordnet

‘ Nomen

A die Blume der Fernseher H

der Abend die Bluse der Finger das Haar
das Abendessen das Blut die Finken der Hals
der Abfalleimer der Boden der Fisch die Hand
der Abwart die Brille die Flasche die Handschuhe
der Affe das Brot das Flugzeug der Hase
die Ampel der Bruder der Fluss das Haus
der Anfang das Buch die Frage der Hauswart
die Antwort der Bus die Frau die Haut
der Apfel C der Freitag das Heft
der April der Computer die Freude das Hemd
der Arm D der Freund/ die Heizung
der Arzt/die Arztin das Dach die Freundin der Herbst
die Aufgabe der Dezember die Frucht das Herz
das Auge der Dienstag der Friihling der Himmel
der August der Doktor das Frihstiick der Hof

der Ausgang der Donner der Fuchs die Hose
das Auto der Donnerstag der Fuss das Huhn

B der Durst die Fullfeder/ der Hund
das Baby E der Falli der Hunger
der Bach die Eier G der Hut

das Bad das Eis die Gabel |

die Badehose der Elefant der Gang das Instrument
das Badekleid der Ellbogen der Garten J

die Banane die Eltern der Geburtstag die Jacke
der Balkon das Ende die Geiss der Januar
der Ball die Erde das Gemise der Juni

der Bauch der Esel das Geld der Junge
das Bein das Etui das Geschenk der Juli

der Berg F die Geschichte K

das Bett das Fahrrad das Gewitter die Kappe
die Biene die Familie das Glace die Karotte
das Bild die Farbe das Glas die Kartoffel
die Birne der Februar das Gras die Katze
das Blatt der Fehler die Grossmutter der Kase
der Bleistift das Fenster der Grossvater das Kind
der Blitz die Ferien der Gummi das Kinn
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Nomen

das Kissen
der Knabe
das Knie

die Klasse
der Kopf

die Kreide
der Kuchen
der Kugelschreiber
die Kuh

die Kliche

L

die Lampe
der Lehrer/
die Lehrerin
der Leim

die Leute

das Lied

der Lift

das Lineal

die Lippen
das Loch

der Loffel
der Lowe

M

das Madchen
der Mai

die Mama/Mami
der Mann
der Mantel
der Marz

die Maus

der Mensch
das Messer
die Milch

der Mittag
das Mittagessen
der Mittwoch

der Mond

der Montag
der Morgen
das Morgenessen
der Mund

die Musik

die Mutter

die Mitze

N

der Nachbar/
die Nachbarin
der Nachmittag
das Nachtessen
der Name

die Nase

der Nebel

der November
(@)

das Ohr

der Oktober
die Oma

der Onkel

der Opa

die Orange
der Ordner
die Ostern

P

der Papa/Papi
das Papier

der Park

die Pause

der Pausenhof
das Pferd

der Pinsel

der Po

der Polizist
der Pullover

die Puppe
der Pyjama
R

der Rand
der Regen
der Reis

die Reise
der Rest

der Riese
der Rock
das Ross

der Rucken
S

die Sache
der Saft

der Salat
das Salz

der Samstag
die Sau

die Seife

das Schaf
die Schere
der Schirm
die Schlange
der Schluss
der Schlissel
der Schmerz
die Schnecke
der Schnee
die Schokolade
der Schrank
die Schrift
der Schuh
die Schule
der Schuler/
die Schilerin
der Schulsack

die Schulter
das Schulzimmer
der Schwamm
der Schwanz
das Schwein
die Schwester
der See

die Seife

der September
die Socken
der Sommer
die Sonne

der Sonntag
das Spiel

der Spitzer

die Sprache
die Stadt

der Stein

der Stern

der Stiefel

die Stimme
die Stirne

die Strafe

die Strasse

die Strumpfhose
die Stube

der Stuhl

der Spielplatz
T

die Tafel

der Tag

die Tante

die Tasche

das Taschentuch
die Tasse

der Tee

die Teigwaren
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das Telefon
der Teller

die Terrasse
das Tier

der Tisch

die Tomate
der Ton (Klang)
der Trainer
das Tram

der Traum

die Treppe

das T-Shirt
das Tuch

die Turnsachen
der Turnsack
die Tlr

U

die Uhr

der Unfall

die Unterhose
die Unterlage
\'

der Vater

das Velo

das Video

der Vogel

w

der Wald

die Wand

die Wange
das Wasser
die Wasserfarben
der Weg

die Weihnacht
die Wiese

der Wind

der Winter

die Woche
der Wolf
die Wolke
das Wort
die Wurst
das WC

Z

die Zahl
der Zahn
die Zahnbirste
das Zebra
der Zebrastreifen
die Zehe
die Zeitung
die Ziege
das Zimmer
der Zirkus
die Zitrone
der Zniin
der Zucker
derZug
die Zunge
der Zvieri

Verben
anfangen
bauen
bleiben
bringen
denken
drehen
erzdhlen
essen
fahren
fallen
falten
finden
fragen
geben
gefallen
gehen
gehoren
haben
halten
heissen
helfen
horen
kaufen
kennen
kleben
kochen
kommen
lachen
lassen
laufen
leben
legen
lernen
lesen
liegen
ligen
malen
machen
nehmen

rechnen
reden
rennen
rufen
sagen
schauen
schlafen
schneiden
schreiben
schwimmen
sehen
sein
setzen
sitzen
spielen
sprechen
stehen
stellen
streiten
suchen
tragen
treffen
trinken
turnen
Uben
vergessen
verlieren
versorgen
verstehen
warten
weinen
werfen
wissen
wohnen
wollen
zeichnen
zeigen
ziehen
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Adjektive Adverbien Zahlworter?®
alt/jung allein ein
alt/neu auch zwei
dick/dinn bald drei
farbig da
fleissig/faul draussen zehn
frei/besetzt drinnen elf
ganz/kaputt dort
gesund/krank einmal zwanzig
gross/klein genug einundzwanzig
gut/schlecht gestern
hell/dunkel heute neunundneunzig
hoch/tief hier hundert
kaputt immer
laut/leise jetzt alle
lieb/bose mehr beide
lustig/traurig morgen kein
mide nie ein paar
richtig/falsch oben einige
ruhig/unruhig schon viel
schwer/leicht sehr wenige
schwierig/einfach o)
schon/hasslich (wist) sofort
viel/wenig spater
voll/leer unten

vielleicht
blau zurlck
gelb zusammen
grin
rot
schwarz
weiss

8 Aus Griinden der didaktischen Vereinfachung werden hier Zahlen sowie
Indefinitpronomen unter der Kategorie der Zahlworter subsumiert.
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Prapositionen mit Dativ
aus

bei

mit

nach

von

zu

Wechselpréapositionen
an

auf

hinter

in

neben

Uber

unter

vor

zwischen

Prapositionen mit Akk.
far

durch

gegen

ohne
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und Versand in der Schweiz: Scola Verlag AG,
Universitatsstrasse 69b, 8006 Ziirich).

Lohfert, Walter/Scherling, Theo: Wérter —
Bilder — Situationen zu 20 Sachfeldern fiir die

Grundstufe Deutsch als Fremdsprache.
Langenscheidt. Berlin u.a., 1983.

Paschmann, Monika/Teichmann, Dirk-Holger:
DUDEN. Bildwérterbuch fiir Kinder. Dudenver-
lag. Mannheim u.a., 1991.

Schader, Basil u.a.: Die Wérterbriicke. Schul-
worterbuch. Interkantonale Lehrmittelzentrale.
Lehrmittelverlag des Kantons Zurich. Zarich,
1996. (Erschienen sind bisher 4 Bande:
Albanisch/Kroatisch-Serbisch-Bosnisch/
Portugiesisch/Tarkisch).

Geschichten/Unterrichtsmaterialien fiir den
interkulturellen Unterricht

Husler, Silvia: Das Bdrenhaus unter den Kasta-
nien. 6 Baren aus verschiedenen Landern leben
zusammen, singen und spielen und erleben
ihren interkulturellen Barenalltag. Verlag Pro
Juventute, Zurich, 1983.

Husler, Silvia: Stadtzwerge unterwegs. Sprache
mit Spiel und Spass. Geschichte von einer inter-
kulturellen Zwergengruppe, die gemeinsam
spielen, ndhen, schneiden und viel mehr. Verlag
Pro Juventute, Zirich, 1985.

Husler, Silvia: Tres trites tigres... Drei traurige
Tiger. Verse, Zauberspriiche, Lieder und
Geschichten fur die mehrsprachige
Kinder(garten)gruppe. Lambertus Verlag.
Freiburgi.Br., 1987.

Husler, Silvia: Zauber Zauber Zauber-Ei. Zauber-,
Lese und Bilderbichlein fir Primarschler.



Mit Zaubersprichen in verschiedenen Sprachen.
Lehrmittelverlag des Kantons Ziirich, 1988.

Husler, Silvia: Nana Luisa, das italienische
Zwergenmddchen. Lese- und Bilderbiichlein fir
das erste Lesealter. Schweizerischer Lehrerver-
ein. Lehrmittelverlag des Kantons Ziirich, 1989.

Husler, Silvia: Arzu. Die Geschichte von einem
tiirkischen Mddchen. Drei Kinder fliegen mit
dem Papierdrachen in die Tirkei. Lese- und Bil-
derbuch fur Kindergarten und Primarschule.
Lehrmittelverlag des Kantons Zirich, 1990.

Husler, Silvia: Al fin Serafin. Kinderverse aus
vielen Ldndern. Kinderverse in 36 verschiedenen
Sprachen. Mit Kassette. Atlantis Kinderbticher
Pro Juventute, Unicef Schweiz, 1993.

Husler, Silvia: Weihnachtszeit oder heisse
Schokolade bei Signora Rosa. Atlantis Kinder-
blcher. Pro Juventute, Unicef Schweiz, 1996.

Husler, Silvia/Blickenstorfer-Milovic, Radmila:
Meadrchen (berleben. Kassette und Broschiire mit
je einem Mérchen in slowenischer, bosnischer,
albanischer, kroatischer und serbischer Sprache
und deutscher Uebersetzung. Pestalozzianum
Verlag, Zirich, 1997.

Naegele, Ingrid/Haarmann, Dieter (Hg.):

Darf ich mitspielen? Kinder verstdndigen sich

in vielen Sprachen — Anregungen zur interkultu-
rellen Kommunikationsférderung. Beltz Verlag,
Weinheim, Basel, 2. Auflage, 1989.

Schader, Basil/Braha, Femzi: Shqip! Unterrichts-
materialien fir Albanisch sprechende Schiiler-
innen und Schiler und fur den interkulturellen

Primarschule Kleinbasel
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Unterricht in der Regel- und Kleinklasse.

Mit Unterrichtsvorschldgen und Hintergrund-
informationen. Verlag Lehrerinnen und Lehrer
Schweiz LCH, 1996. (Enthalt Material fiir alle

Stufen.)

Schader, Basil/Obrist, JUrg: Hilfe! Help! Aiuto!
Orell Fissli Verlag, Zirich, 1999. (Eine Geschich-
te zum Umgang mit verschiedenen Sprachen in
der Schule.)

Schader, Basil: Begegnung mit Sprachen auf
der Unterstufe. Didaktisches Begleitheft zur
Geschichte Hilfe! Help! Aiuto! Mit weiterfuh-
renden Ideen und Informationen zu Sprach-
projekten und zum interkulturellen Unterricht.
Orell Fussli Verlag, Zurich, 1999.

Matticoli, Elvira/Tanner, Verena/Keller Liechti,
Dorothea: Arzu: eine interkulturelle Geschichte.
Mehrperspektivitit und Vielfalt. Pestalozzia-
num Zurich (ZALF 17), 1999.

Ulich, Michaela/Oberhuemer, Pamela (Hg.):
Es war einmal, es war keinmal.... Geschichten
aus den Landern Tirkei —Jugoslawien —
Griechenland - Italien — Spanien — Portugal.
Ein multikulturelles Lese- und Arbeitsbuch.
Beltz Verlag, Weinheim, Basel, 1985.

Ulich, Michaela/Oberhuemer, Pamela/Reidek-
huber, Almut (Hg.): Der Fuchs gehtum ... auch
anderswo. Ein multikulturelles Spiel- und
Arbeitsbuch. Beltz Verlag, Weinheim, Basel,

5. unverdnderte Auflage, 1995.
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Hintergrundinformationen zur Interkulturellen
Padagogik

Kuhs, Katharina/Steinig, Wolfgang (Hg.):
Pfade durch Babylon. Konzepte und Beispiele
fir den Umgang mit sprachlicher Vielfalt

in Schule und Gesellschaft. Fillibach Verlag,
Freiburgi.Br., 1998.

Perregaux, Christiane/Nodari, Claudio:
Odyssea. Ansdtze einer Interkulturellen Pada-
gogik. (Liefert Hintergrundinformationen,
Unterrichtsvorschlage und eine kommentierte
Literaturliste.) Interkantonale Lehrmittel-
zentrale. Lehrmittelverlag des Kantons Zirich,
Deutsche Ausgabe 1998.

Oomen-Welke, Ingelore: «... ich kann da nix!»
Mehr zutrauen im Deutschunterricht. Fillibach
Verlag, Freiburgi.Br., 1998.
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